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20 ORGANISATION

d’elles fat tronquée. Tout se tient dans lesprit, il
west pas d’enseignement, quel qu’en soit le degré,
qui puisse étre fructueux, s'il n’embrasse l'en-
semble des opérations fondamentales, des grandes
regles, des fails essentiels qui en font une
sorte d'organisme. .

Pour préciser par des exemples, congoit-on le
calcul sans les quatre opérations qui permettent
d’envisager les nantités suivant les diverses
combinaisons qu’il est dans la nature des choses
de revétir? Congoit-on un enseignement de I’his-
toire de France qui ne touche a tous les grands
faits de notre développement national, de fagon a
donner a l'éléve une idée juste du laborieux
enfantement de la patrie frangaise ? Aujourd’hui
que le commerce et l'industrie ont Pris dans le
monde une place prépondérante, quelle serait 'n~
tilité de la géographie, si aux ¢léments Qe la
géographie physique et de la géographie histo-
rique ne venaient se joindre quelques notions sur
les produits naturels ou fabriqués des divers
pays ? Que serait enfin une étude de la langue qui
ne’ serait pas conduife jusquia I'élude logique de
la proposition, lazuelle seule permet de saisir les
rapports des d velt:ippements d’'une pensée ?
Toutes les matiéres de l'enseignement ont leur
unité nécessaire ; on n’en saurait retrancher une

artie essentielle, sans frapper de stérilité toutes
es autres. Que d’ignorances ne rencontre-i-on
as encore aujourd’hui dans les classes popu-
airves, «qui tiennent uniquement & une de ces
laeunes‘t Je n'avais jamais été jusqu'a la divi-
sion, nous disait un adulte de plus de quarante
ans, qni était venu se remelire sur les banes pour
vapprendre le calcul, el me trouvant toujours ar-
rété dans les comples qui néeessitaient applica-
tion das quatre régles, j'avais fini par oublier les
trois premiéres. » s y EEE S

Mais s’il n’est point d’enseignement qui puisse
étre fécond, 8'il ne comprend I'ensemble logique
des matiéres auxquelles il se rapporte, el si les
programmes des lecons n’en marquent tous les
points importants comme des jalons font une
route bien tracée, de méme, pour produire des
fraits durables, il faut que les développements que
comporte cet ensemble soient maintenus dans la
juste mesure, et que, par une saine application
des procédés pédagogiques, on s'efforce d'y ré-
pandre la clarté appropriée.

Nous 'avons souvent répété,.et nos hons mai-
tres le savent comme nous, l'objet de l'enseigne-
ment primaire n'est pas d’embrasser, sur les
diverses matiéres auxquelles il touche, tout
ce qu'il est possible de savoir, ma}s de bien
apprendre dans chacune d'elles ce u'il p'est pas

ermis d’ignorer. lls savent qu'en histoire, c'est
a trame solide des grands événements et ‘des
idées génératrices qu'il y a lieu de graver dans
I'intelligence des enfants, sans se perdre dans le
détail des faits accessoires et des.considérations
secondaires ; — qu'en %eographle, un mot ex-

ressif suffit pour fixer dans I'esprit le caractere
es productions de tel ou ‘tel pays et que le trésor
des observations accumulées par I'économie poli-
tique appartienta un autre ordre d’enseignement;
— que si la grammaire admel, dans I'étude de la
proposilion, des nuances infinies, il suffit que
I'enfant se rende comple des rapports de la pro-
osition principale avec la proposition subor-
sonnée etavee la proposition incidente : que ¢’est

Ta pour lui toute la scieqee 3 que, g'jl. la posséde
bien, en méme temps qu’il aura compris la logique
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fondamentale de salangue, il saura suffisamment
appliquer les rapports de construction qui lui
donneront Is moyen d’exprimer ses idées claire-
ment pour les autres comme gour lui-méme.

Dans son grand projetde réforme de la langue,
Fénelon, se défiant des savants, ne voulait pas
d’une grammaire « trop curieuse et trop remplie
de préceples ». « Il me semble, disail-il, qu’il faut
se borner a une méthode courte et facile.» Courte
el facile, tel est le double caractére dans lequel
nous résumerions volontiers les principes de la
méthode propre & I'enseignement primaire,

Courte, disons-nous, non pas séche. La bric-
velé n'est pas la sécheresse. Ienseignement a
besoin d'étre ahondant pour nourrir I'esprit de
I'enfant; mais c¢’est 'abondance des traits hien
choisis qui seule est nourrissante. Tout ce qui
déborde la capacité du vase a remplir, fut-il excel-
lent, est perdu.

De méme la facilité, entendue comme le voulait
Fénelon, est exclusive de toute idée de diffusion
et d’a peu prés, rien ne rebulant plus 'esprit de
I'enfant que le manque de précision. Au surplus,
Fénelon a défini lui-méme la méthode « facile »
gu’il recommandait. « Le T'and point, dit-il, est

e meltre une personne le plus tot qu’on peut
dans l'application des régles par un fréquent
usage. »

L’abstraction, en effet, est I'écueil de I'école,
tandis que les exercices pratiques, les applica-
tions usuelles, les démonstrations simples el fa-
milieres, sont son dme et sa vie. Nous abusons
des livres. En Allemagne eten Suisse, les enfants
n'onl qu'un livre, un seul, le Livre de lecture
(Lesebuch), que le maitre explique et qui pour
I'enfant est surtout un guide. Nous avons, nous,
autant de livres que nous complons de facullés
d’enseignement ; et chacun de ces livres est un
manuel complet. Rien n’est Jaissé a l'initiative du
maitre ou & l'invention de I'éleve. La partie didac-
tique particuliérement nous semble dépasser la
mesure. Ce n’est pas que nous pensions exclure
de I'école les explications dogmatiques. Il faut de
la théorie en toute chose, c'est-a-dire des régles
gui permettent & I'esprit de retrouver son chemin

ans les applications. Avec les enfants les plus
jeunes, c’est des applications qu’on doit faire sor-

tir la régle; avee les plus avancés, on pourra

descendre de la régle aux applications : les deux
rocédés sont nécessaires a la gymnashique de
‘esprit. Mais a tous les degrés, que la regle pré-
cede ou qu'elle suive, elle doit toujours se traduire
en applications. (est sur les applicalions que
I'éléve de I'éeole primaire peut étre le plus effica-
cement exercé & raisonner. Sur le terrain solide
des problémes de la vie quotidienne et des ques-
tions de langue usuelle, I'enfant, soutenu par le
sens de la réalité, devient vile capable de suivre
la marche logique d’une démonstration ; par cela
seul que les choses qu'on lui propose en exemple
lui sont connues, il 8’y intéresse et il arrive méme
a devancer le pds du maitre.

Dans les matiéres qui ne comportent pas d’ap-
plications proprement dites, « la méthode facile »
consiste & procéder familierement du simple au
composeé, Elu connu i inconnu. Quand tous les
pédagogues recommandent & I'envi de commen-
cer la géo raphie par I'étude topographique de
la classe, de I'école, de la commune, du canton
c'est qu'ils ont appris par 'expérience que, lors-
Wue P’éléve a 6té mis en possession de I'espace on
il vit, il reporfe plus aisement au dehors, au fur
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el & mesure 3ue son horizon s’agrandit, les idées
de position, de distance, ete., que 'examen de la
classe et des lieux environnants lui a fait conce-
voir. 1 histoire elle-méme peut, dans une certaine
mesure, étre ramenée & une conception qui la
rapproche, sans-I'abaisser, de la porltée des en-
fants. Pascal disait, dans son noble et philoso-
phique langage, que 'humanité est un grand étre
qui vit et 8e développe perpétuellement. Rollin
comparait plus simplement un pays a une famille.
(’est dans cet esprit qu'en Allemagne 'histoire est
enseignée aux enfants: onen a fait surtout une
éeole de patriotisme.

Ce n’est pas seulement parce que I'enseigne-

ment distribué dans cetle mesure « courte » et
présenté sous cette forme «facile» est plus acces-
sible & 'enfant, qu'il est le seul qui lui convienne;
c’est aussi parce qu'il est le seul qui, dans le
court espace de temps qui nous est imparti, per-
mette de former en lui le jugement, le sens
moral,
Ce que I'éleve doit emporter de I'éeole avee le
petit bagage de notions pratiques qu'il 8’y fait,
¢’est un ensemble de facultés exercées, un esprit
juste, un cceur droit, en un mot, suivant I'expres-
sion de Montaigne, « une teste bien faicte plus
tost encore que bien pleine, »

Or le moyen de « forger la teste » de I'enfant,
« en la meublant, » c’est de le faire incessamment
réfléchir, raisonner, trouver, parler, si bien qu'il
arrive & s'instruire en partie lui-méme. Ainsi
reub-on espérer de donner a l'enseignement, avec

‘attrait qu'il doit avoir, la profondeur sans la-
quelle aucun souvenir ne saurait subsister. Mon-
taigne, sans doute, tragait ses régles pour le
précepteur d'un enfant de grande maison. Mais,
en matiére d’éducalion, dés qu'une régle est
honne, I’esprit en est partout applicable ; et c'est
Tavantage de ’enseignement public que, dans les
classes bien organisées, les enfants, par leurs
réponses, s'éclairent, se dirigent, s’enseignent,
pour ainsi dire, les uns les autres.

Malheureusement, sur ce point, I'inexpérience
de nos mailres les plus dévoués, des plus jeunes
surtout, trahit souvent leur bon vouloir. 1ls erai-
gnent de n’en vouloir point assez dire. Ce n'est,
sans doute, que l'excés d’une qualité qui est tou-
jours rare, parce qu'elle suppose l'effort; mais
c'est une qualité qu'il faut régler. Ce que l'en-
seignement doit avoir pour objet, ¢’est de pro-
voquer, pour ains: dire, 'esprit des enfants. Une
fois qu'ils ont été mis sur la voie, il ne s’agil
plus que de les suivre, de les stimuler douce-
ment, dedes ramener s'ils s’égarent, en leur lais-
sant toujours, autant qu'il est possible, la peine
et la satisfaction de découvrir ce qu’on leur de-
mande. Rien n’est plus funeste que les question-
naires qui fournissent la demande et la réponse
toutes faites. On croit trouver ur aide dans ces
invariables nomenclatures, parce qu’elles favori-
sent la paresse. La monotonie qu’elles jeltent
dans l'enseignement est un bien autre obstacle
au progrés. Ce sont les réponses des éleves qui
doivent engendrer les questions. Que les enfants
s'habituent a justifier tout ce qu'ils avancent, i
g'exprimer librement dans leur propre langage;
¢’est le seul moyen de s’assurer qu’ils ont com-

ris. Laissez-les méme s’exposer it une erreur et

aites-la leur rectifier en leur montrant en quoi
ils ont mal raisonné, mal jugé: ce sera la meil-
leure etla plus profitable des lecons,

Le pére Girard g’éléve avee force contre ce qu’il

appelle « les machines a paroles, les machines i
écriture et les machines a réciter, que linstitu-
teur monte comme Vaucanson faisait ses auto-
mates. » C'est & cette routine qu’il opposait sa
méthode de I'enseignement régulier de la langue
maternelle. A la grammaire de mots, il voulait
que l'on substituat la grammaire d’idées, celle qui
oblige I'éléve & trouver lui-méme les régles de la
syntaxe et de V'orthographe, & raisonner sur les
mots qu'il emploie, sur les formes ?u'il ?plique
c’est ainsi que I'étude de la langue, base de I'édu~
cation, dans son systéme, n’élait pour lui qu'un
instrumenta I’aide duquel, enapprenant & I'enfant
ce qu'il est indispensable de savoir, il travaillait
surlout & exercer son jugement. Par un procédé
différent, ¢’est sur la pratique du ealeul que Pes-
talozzi, comme le pére Girard dans la grammaire,
ne cherchait qu’un moyen. [eur but & I'un et &
I'autre était, en ineulquant & Ienfant un certain
nomhre de connaissances positives, de donner #
son esprif, par I'exercice du raisonnement, «l’ou-
verture, I'aplomb, la rectitude. » Or, I'esprit de
celte méthode est applicable a toutes les matiéres
de I'enseignement.

Indispensable & I'édiication du jugement, cette
méthode n’est pas moins féconde pour 1'éducation
du sens moral. L’enfant nait le plus souvent avec
des instinets honnétes: il ne s’agit que de les
affermir et de les dévelopser. (Yest, en partie,
P’affaire, sans doute, de la discipline, d’'une disci-
pline exacte, loyale, éclairée, qui. iienne cons-
tamment sa conscience et sa volonté en éveil.
Mais le choix des exercices dans I’enseignement
y aura aussi une part, une large part, si I'on sait
mf:tgrea profit toutes les ressources qu'ils peuvent
offrir,

11 n’est pas d’étude, en effet, qui ne se préte a
la eulture des bons sentiments, de concert avec
I'instruction morale et religieuse dont ¢’est 'objet
propre. Avec un peu de préparalion, combien
n'est-il pas aisé de ne donner aucun exercice
d’orthographe qui n’ait pour objet le développe-
ment d’une sage observation, d'une idée ufile !
Le pére Girard, dont l'expérience est si riche,
nous fournit un excellent exemple tiré de sa pra-
tique personnelle: « Je ne faisais point, dit-il,
conjuguer les verbes seuls, comme la routine
qui ne chasse qu’aux mots, mais toujours par pro-

ositions: ce qui est tout autrement agréable et

on aux enfants. Le verbe leur étant donné &
Pinfinitif, on leur prescrivait le temps et le mode
ou il devait étre conjugué, et ¢’était a eux de faire
le reste. Un jour que, selon mon habitude, je
remplagais un moniteur, il me vint & l'esprit de
faire juger du bien et du mal moral qu'expri-
maient les propositions formées par les éleves et
leur faire motiver les jugements qu’ils portaient.
Jo les vis tout réjouis de ce que je leur avais ou-
vert un nouveau champ, en faisant ainsi parler
en eux la conscience et le sen tment. »

De méme, & plus forte raison, pour Phistoire
et la géographie, ot I'étude des causes etdes
effets joue un si grand role. De méme encore
pour l'arithmétic{ue. Quoi de phls simple, que de
ne point laisser enfant en I'air sur un caleul qui
ne représente ancune combinaison de chiffres, de
le faire toujours reposer sur une de ces données
réelles qui enrichissent son esprit de quelque
idée pratique d’épargne, de quelque régle de con-
duile, on d’une notion exacte de I'in des grands
ressorts industriels, commerciaux, f(nanciers de
la vie moderne | Le systéme métrique, en parti-



o nd
en ind

» ses effels

wfols servir

la méme raison, on en v

ienlo

moire ne lui fournit rien

[ o .
or lul







mson.




Novembre.




e ot de 14










